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Wstep

Raport jest wynikiem pierwszego etapu
badania dotyczacego edukacji globalne;j
w systemie edukacji formalnej w Polsce,
ktore prowadzone jest w ramach
projektu ,,Czas na edukacje¢ globalng”
(ang. Global Education Time - GET).

Raport sktada si¢ z trzech cze$ci:
pierwsza przedstawia aktualny stan
wiedzy, druga obejmuje analize wybra-
nych podstaw programowych, natomiast
wnioski znajdujg sie w czesci trzeciej.

Cze$¢ pierwsza ,Aktualny stan wiedzy”
zawiera zaro6wno kontekst historyczny,
analize wybranych podmiotow zwigza-
nych z edukacjg globalng, jak i omowie-
nie definicji oraz kluczowych oficjalnych
dokumentow, ktore odgrywaja istotng
role w jej umocowaniu w Polsce. Ujeto tu
takze krotkie rozdziaty dotyczace dyna-
miki rozwoju tej dziedziny, w tym wplyw
czynnikow spotecznych i politycznych
oraz mechanizmoéw wspierajacych,
takich jak monitoring i ewaluacja.
Istotnym uzupekieniem jest omoOwienie
znaczenia edukacji pozaformalne;j i jej
roli w rozwijaniu tematow globalnych w
edukacji formalne;.

CzeS$¢ druga ,Analiza wybranych pod-
staw programowych” dotyczy badania
podstaw programowych, ktore w
czerwcu 2024 roku, decyzja Minister
Barbary Nowackiej, zostaly ograniczone
0 20% pod wzgledem zakresu tresci.
Przedmioty kluczowe dla edukacji
globalnej uwzglednione w analizie to:
geografia, historia, wiedza o spoteczen-
stwie oraz nowa podstawa programowa
edukacji obywatelskiej, bedgca obecnie
w konsultacjach spotecznych. Edukacja
obywatelska ma zastapic histori¢ i teraz-
niejszos¢ (HIT), dlatego analiza HIT nie
zostata uwzgledniona w raporcie.

Cze$¢ trzecia ,Wnioski i podsumowa-
nie” zawiera kluczowe wnioski wynika-
jace z przeprowadzonego badania.

Maja one stuzy¢ jako wskazowki dla or-
ganizacji przysztych wydarzen w ramach

projektu ,Czas na edukacje¢ globalng”
oraz jako podstawa do dalszego etapu
badania zaplanowanego na 2025 rok.

W raporcie uwzgledniono rowniez kon-
tekst edukacji pozaformalnej, w tym
wspolprace organizacji pozarzagdowych
ze szkotami, nauczycielami i nauczyciel-
kami, uczniami oraz uczennicami. Zwro-
cono uwage na metody pracy wykorzy-
stywane w edukacji pozaformalnej, reali-
zowane projekty, a takze inne dzialania
wzmacniajgce kompetencje mtodziezy,
ktore sprzyjaja aktywnemu zaangazowa-
niu w globalne obywatelstwo.

0 projekcie

Projekt ,,Czas na edukacje globalng”,
realizowany w Polsce przez Grupe
Zagranica, ma na celu przyczynienie si¢
do wiaczania edukacji globalnej do edu-
kacji formalnej, m.in. poprzez zaangazo-
wanie nauczycieli i nauczycielek oraz
uczniow i uczennic do podejmowania
aktywnych dziatan na rzecz lokalnego

i globalnego rozwoju. Celem projektu
jest takze podnoszenie Swiadomosci
spotecznej na temat wyzwan wspotcze-
snego Swiata oraz Celow Zrownowazo-
nego Rozwoju. Projekt ma wspierac
osoby uczace si¢ oraz nauczycielki

i nauczycieli w rozwijaniu poczucia
wspotodpowiedzialnos$ci za zrownowa-
zony rozwoj na poziomie lokalnym i glo-
balnym, a w szczego6lno$ci w podejmo-
waniu tematow dotyczgcych czterech
globalnych wyzwan, jakimi sg: zmiany
klimatu, nieréwno$ci pici, nieréwnos$ci
spoteczno-ekonomiczne i migracje.

Projekt finansowany jest przez Komisje
Europejska w ramach programu DEAR
(ang. Development Education and Awa-
reness Raising) oraz wspotfinansowany
w ramach polskiej wspotpracy rozwojo-
wej Ministerstwa Spraw Zagranicznych
RP. Realizowany jest w 8 krajach euro-
pejskich: Bulgarii, Czechach, Grecji,
Irlandii, Wtoszech, Polsce, Portugalii

i Hiszpanii.



|. Aktualny stan wiedzy

Obecny stan wiedzy dotyczacy edukacji
globalnej w Polsce opisano biorgc pod
uwage historig, role kluczowych akto-
row, definicje i dokumenty strategiczne.
Analiza zostata poparta literatura akade-
mickg oraz analizami przygotowanymi
przez organizacje pozarzagdowe w tym
zakresie, zbierajac gtbwne wnioski,
ktore stanowig niezbedny kontekst do
kolejnych etapow badania, w tym analizy
podstaw programowych przedstawione;j
w drugiej czeSci raportu.

Historia edukacji globalnej w Polsce

Poza kilkoma teoretycznymi
rozwazaniami na temat Swiatowego
obywatelstwa po II wojnie Swiatowej
(Kuleta-Hulboj, 2020), polska edukacja
globalna jest zakorzeniona w idei
wspolpracy rozwojowej, a takze
poniekad pomocy humanitarnej czy
misjonarstwie. Przed 1989 r. Polska
prowadzita polityke rozwoju ukierunko-
wang na Zwigzek Radziecki. Po transfor-
macji pojawily sie rosnace nastroje
proeuropejskie, a takze wysitki na rzecz
przystapienia do organizacji miedzyna-
rodowych, w szczegolnosci do Unii
Europejskiej (UE). W fazie przedakcesyj-
nej potozono silny nacisk na zwigkszenie
Swiadomosci spotecznej w zakresie
globalnych kwestii spoteczno-
gospodarczych i zapewnienie wsparcia
dla finansowania polityki rozwojowe;j
ukierunkowanej na Uni¢ Europejska.

W tym okresie pojawity sie organizacje
pozarzadowe wspierane przez pomoc
zagraniczng, ktore uruchomily szereg
wczesnych inicjatyw.

Kamien milowy czyli przystgpienie Polski
do Unii Europejskiej w 2004 roku ozna-
czalo przejscie od biorcy do dawcy po-
mocy miedzynarodowej. Edukacja
globalna stata sie wowczas czescia
wspotpracy rozwojowej, choc¢ nie byta
wowczas priorytetem krajowym, ‘
glownie ze wzgledu na ograniczone
zasoby i konkurencyjne zadania zwig-
zane z edukacjq proeuropejskya. Wpro-
wadzenie edukacji globalnej byto odpo-
wiedzig na potrzeby polityki miedzyna-
rodowej, a nie dziataniem lokalnym.

Ponadnarodowe sieci rzecznicze, takie
jak Centrum P6noc-Potudnie przy
Radzie Europy i CONCORD Europe,
odegraty kluczowa role we wprowadze-
niu edukacji globalnej do Polski.
Organizacje te wspieraty wlaczenie
perspektywy globalnej do polskiego
kontekstu poprzez inicjatywy takie jak
Tydzien Edukacji Globalnej i projekt
DEEEP (2003-2015), ktory aktywnie
angazowat lokalne i krajowe organizacje
pozarzadowe i wspierat ich udziat w
promowaniu edukacji globalne;.
Inicjatywy te, wraz z r6znymi oddolnymi
dziataniami polskich organizacji poza-
rzadowych, pomogly w rozwoju edukacji
globalnej w Polsce przez ostatnie dwie
dekady. Wedtug raportu z przegladu
partnerskiego Global Education Network
Europe (GENE) za poczatek edukac;ji
globalnej w Polsce uwaza sie rok 2004,
co jest zwigzane ze zobowigzaniami wo-
bec polityk europejskich (O'Loughlin &
Wegimont, 2009).



Kluczowi aktorzy

Edukacja globalna stata si¢ glownym
obszarem zainteresowania polskich
organizacji pozarzadowych zajmujacych
sie edukacjg obywatelska oraz wspot-
praca miedzynarodowa w nastepstwie
wczesniejszych inicjatyw podejmowa-
nych od 1989 r., ktore dotyczyly obywa-
telstwa, spoleczenstwa i demokracji.

Te wczesne dziatania obejmowaty
edukacje miedzykulturowa i edukacje o
prawach cztowieka, wypetniajac luki
edukacyjne pozostawione przez szkoty
w okresie transformacji (Rudnicki, 2022).

Po przystgpieniu Polski do Unii Europej-
skiej zwiekszone finansowanie pozwolito
organizacjom pozarzagdowym na uru-
chomienie bardziej ustrukturyzowanych,
dtugoterminowych projektow, gtownie
za sprawg programu DEAR (ang. Deve-
lopment Education and Awarness Rai-
sing) oraz finansowaniu krajowemu.

Organizacje pozarzadowe odegraty
istotng role podczas reformy edukacji
formalnej w Polsce, opowiadajac sie za
wiaczeniem tresci edukacji globalnej do
podstaw programowych wdrozonych w
zwigzku z reformg w 2009 roku. W efek-
cie tych staran edukacja globalna stata
si¢ jednym z elementow przedmiotow,
takich jak wiedza o spoteczenstwie,
geografia, biologia, historia i przedsie-
biorczos¢ (Piszel i in., 2010). Co najwaz-
niejsze, postep ten byt mozliwy dzieki
wsparciu politycznemu, zaréwno Mini-
sterstwa Spraw Zagranicznych (MSZ) jak
i Ministerstwa Edukacji Narodowej
(MEN). Pomyslna integracja edukacji
globalnej, wraz z piecioletnig wspotpraca
miedzy roéznymi interesariuszami,
zostala uznana za gléwne osiggniecie w
ramach przegladu partnerskiego Global
Education Network Europe (GENE)
(O'Loughlin & Wegimont, 2009).

Po przyjeciu ustawy o wspotpracy roz-
wojowej w 2011 . (Ustawa o wspotpracy
rozwojowej z dnia 16 wrzesnia 2011 r.
Dz.U. 2011 nr 234 poz. 1386, 2011), Mini-
sterstwo Spraw Zagranicznych oficjalnie

przejeto koordynacje nad edukacja glo-
balng. Cho¢ skupiono si¢ gtéwnie na
wspolpracy rozwojowej, uznano rowniez
znaczenie dziatan edukacyjnych oraz
kampanii spotecznych. MSZ w ramach
swojego budzetu rozpoczeto regularng
wspolprace z Osrodkiem Rozwoju
Edukacji oraz ustanowito konkursy na
projekty z edukacji globalnej, w tym
rowniez na regranting dla organizacji z
mniejszych miast i miejscowosci (ponizej
500 tys. mieszkancow).

Ministerstwo Edukacji peito role
wspierajacg, promujac edukacje globalng
w ramach edukacji formalne;.

Za posrednictwem Osrodka Rozwoju
Edukacji (ORE) uruchomito rozne inicja-
tywy wokot edukacji globalnej, w tym
utworzenie sieci koordynatorek i koor-
dynatorow regionalnych, organizacje
warsztatow i konferencji o tej tematyce
oraz zapewnienie zasobow edukacyjnych
dla nauczycielek i nauczycieli. W Polsce
powstata grupa liderek i liderow edukacji
globalnej w osrodkach doskonalenia
nauczycieli, a takze wsrod nauczycielek

i nauczycieli na wszystkich etapach edu-
kacyjnych. Projekt ten miat kilka edycji,

a liderzy i liderki korzystali ze wsparcia
merytorycznego, cyklow szkoleniowych,
a takze zostali wyposazeni w innowa-
cyjne metody dydaktyczne (jak design
thinking) oraz kompetencje (jak pierw-
szy stopien coachingu).

Proces miedzysektorowy

Wola polityczna oraz gotowo$c¢
partnerow spotecznych w 2009 roku
doprowadzity do zainicjowania miedzy-
sektorowego procesu dotyczacego
edukacji globalnej, koordynowanego
przez Grupe Zagranica, polska federacje
organizacji pozarzadowych dziatajaca

w obszarze pomocy humanitarne;j,
wspolpracy rozwojowej, wspierania
demokracji i edukacji globalnej. Grupa
Zagranica byta rzecznikiem edukacji glo-
balnej od samego poczatku.



Celem procesu byto sformalizowanie
wspotpracy miedzy ministerstwami

i organizacjami pozarzadowymi przy
jednoczesnym wzmocnieniu roli
edukacji globalnej w formalnej polityce
edukacyjnej i wspotpracy rozwojowe;j
Polski. Proces ten rozpoczat si¢ w grud-
niu 2009 roku i zakonczyt w maju 2011
roku. Sktadat sie na niego cykl spotkan
tematycznych, z ktorych notatki zostaty
opublikowane w formie raportu wraz

z wnioskami i rekomendacjami dla po-
szczegolnych aktorow.

Proces sfinalizowano podpisaniem Poro-
zumienia w sprawie promocji i rozwoju
edukacji globalnej przez trzy strony
MSZ, MEN i partnerow spotecznych re-
prezentowanych przez Grupe¢ Zagranica
(Porozumienie zawarte dnia 26 maja 2011
r. w Warszawie pomiedzy Ministerstwem
Spraw Zagranicznych, Ministerstwem
Edukacji Narodowej a Grupag Zagranica
w sprawie wspierania rozwoju edukacji
globalnej w Polsce, 2011), w ramach kto-
rego przyjeto definicje edukacji global-
nej, uzgodniong w procesie, a takze
zadeklarowano chec¢ promocji i wsparcia
dla tej tematyki. W tym samym czasie
inne tzw. ,nowe” kraje cztonkowskie Unii
Europejskiej, jak na przyktad Czechy,
przyjmowaty pierwszg strategie edukaciji
globalnej i zwi¢kszaty znaczaco budzet
na jej finansowanie (Swidrowska, 2019).

Dlugotrwatym efektem procesu miedzy-
sektorowego sa regularne spotkania
kluczowych aktoréow dziatajgcych na
rzecz edukacji globalnej. Celem spotkan
jest wzajemna wymiana informacja o
swoich dziataniach, konsultacja kluczo-
wych dokumentow (m.in. w zakresie fi-
nansowania dziatan), a takze dyskusja
biezacych tematow zglaszanych do
agendy przez instytucje i organizacje
uczestniczace. Dialog pomiedzy MSZ,
MEN, ORE, Ministerstwem Srodowiska i
Klimatu, Ministerstwem Nauki oraz
partnerami spotecznymi trwajacy nie-
przerwanie od 2011 roku jest solidnym
fundamentem miedzysektorowej wspot-
pracy na rzecz edukacji globalne;.

Definicja edukacji globalnej

W latach 2009-2011 odbyto sie piec¢
spotkan majacych na celu zdefiniowanie
obszarow edukacji globalnej w Polsce,
ustalenie jej oficjalnej definicji, zidentyfi-
kowanie kluczowych interesariuszy oraz
okreslenie roli edukacji globalnej w sys-
temie edukacji formalnej. W spotkaniach
tych uczestniczyto 30 przedstawicieli i
przedstawicielek organizacji pozarzado-
wych oraz réznych instytucji, w tym mi-
nisterstw. Uzgodniono réwniez, ze edu-
kacja rozwojowa bedzie okreslane w Pol-
sce jako "edukacja globalna".

Zgodnie z raportem z procesu (Raport z
procesu miedzysektorowego na temat
edukacji globalnej, 2011), edukacja glo-
balna to:

"ta czeSc¢ ksztatcenia i wychowania oby-
watelskiego, ktora poszerza ich zakres
poprzez uSwiadamianie istnienia global-
nych zjawisk i wspotzaleznosci.

Jej glownym celem jest przygotowanie
uczniow do stawiania czota wyzwaniom
stojacym przed calg ludzkoscia. (...)

Edukacja globalna ktadzie szczeg6lny
nacisk na:

e wyjasSnianie przyczyn i konse-
kwencji opisywanych zjawisk;

e prezentowanie perspektywy
Globalnego Potudnia;

e przedstawianie Swiata jako
ztozonego i dynamicznie zmie-
niajacego si¢ systemu;

e ksztaltowanie krytycznego
myslenia i wpltywanie na zmiane
postaw;

e przelamywanie istniejacych
stereotypow i uprzedzen;

e prezentowanie wplywu, jaki jed-
nostka moze wywierac na pro-
cesy globalne oraz wptywu, jaki
procesy globalne wywierajg na
jednostke".

Definicja ta zostata potwierdzona przez
wspomniane Porozumienie (2011).



Z uwagi na fakt, ze edukacja globalna

ma rozne definicje na poziomie europej-
skim, gdzie jest rowniez nazywana
»globalna edukacja obywatelsky” czy
»edukacja na rzecz globalnego obywatel-
stwa”, jak rowniez w zwigzku z nowg
definicja wpisang w Europejska deklara-
cje w sprawie edukacji globalnej do 2050
roku (Europejska deklaracja w sprawie
edukacji globalnej do 2050. Deklaracja
dublinska. Europejskie ramy strategiczne
na rzecz poprawy i wzmocnienia edukacji
globalnej w Europie do 2050 roku, 2022)
pojawiajg sie glosy zglaszajace potrzebe
zmiane lub ujednolicenie definicji
dotychczas funkcjonujacej w Polsce.

Strategiczne dokumenty

W Polsce nie ma dokumentow rzgdo-
wych czy ministerialnych, ktore wprost
dotyczylyby edukacji globalnej w sposob
strategiczny. Przedstawione ponizej
dokumenty majq charakter ogolniejszy,
edukacja globalna jest w nich wymie-
niana jako jeden z obszarow dziatan.
Dotycza one wspotpracy rozwojowe;j i
przedstawiaja edukacje globalng jako jej
element lub obszar dziatania. Co istotne,
podobnych dokumentow nie znajdziemy
w politykach edukacyjnych, zarowno
tych funkcjonujacych od lat, jak i nowo
wdrazanych, jak profil absolwenta czy
inne strategie edukacyjne przygotowy-
wane przez Ministerstwo Edukacji.

Niektore dokumenty nieuwzglednione
w tej analizie stwarzajg mozliwosci przy-
szlego wlgczenia edukacji globalnej na
poziomie regionalnym. Takimi doku-
mentami moga byc¢ lokalne strategie
edukacyjne, jak na przyktad Miejski
Program Edukacji Klimatycznej (Miejski
Program Edukacji Klimatycznej ,Klima-
tyczne Katowice", 2024), planowany do
wdrozenia w katowickich szkotach w
roku szkolnym 2024 /2025. Inicjatywy
takie jak te, o ile $cisle monitorowane i
wspierane, przyczynityby sie do wzmoc-
nienia oddolnego ruchu na rzecz eduka-
cji globalnej w Polsce.

e Porozumienie ws. wspierania
rozwoju edukacji globalnej w
Polsce, (2011); Grupa Zagranica.

e Raport z procesu miedzysekto-
rowego na temat edukacji glo-
balnej, (2011), Grupa Zagranica.

Porozumienie w sprawie wspierania roz-
woju edukacji globalnej w Polsce (Poro-
zumienie zawarte dnia 26 maja 2011 r. w
Warszawie pomiedzy Ministerstwem
Spraw Zagranicznych, Ministerstwem
Edukacji Narodowej a Grupg Zagranica w
sprawie wspierania rozwoju edukacji glo-
balnej w Polsce, 2011) wraz z Raportem z
miedzysektorowego procesu na rzecz
edukacji globalnej (Raport z procesu mie-
dzysektorowego na temat edukacji global-
nej, 2011) reprezentuja efekt wspolnych
prac organizacji pozarzadowych i insty-
tucji, w tym resortu edukacji i dyploma-
cji, a takze nauczycielek i nauczycieli.
Dokumenty te zostaly opracowane jako
rezultat procesu majacego na celu
zwiekszenie roli edukacji globalnej w
polskiej wspolpracy rozwojowej oraz po-
lityce edukacyjnej panstwa.

Proces ten doprowadzit do ustanowienia
polskiej definicji edukacji globalnej,
zidentyfikowania kluczowych aktorow

i wyjaSnienia roli edukacji globalnej w
systemie edukacji formalnej. Sekcje
raportu obejmowaty takie tematy, jak
rozumienie edukacji globalnej, ustalenie
kryteriow jakoSci, wlaczanie edukacji
globalnej do edukacji formalnej, angazo-
wanie zarowno obecnych, jak i nowych
interesariuszy oraz badanie mozliwosci
finansowania i przysztego rozwoju.

W obszarze integracji edukacji globalne;j
z edukacja formalng zidentyfikowano
nastepujace cele: podniesienie §wiado-
mosci i kompetencji nauczycielek i nau-
czycieli, zapewnienie wysokiej jako$ci
materiatow edukacyjnych oraz poprawe
ogolnej jakosci edukacji globalne;.

Ostatecznie proces zakonczyt sie podpi-
saniem w 2011 roku ww. Porozumienia.



Chociaz odnotowano w Raporcie
potrzebe monitorowania wdrazania
edukacji globalnej, w raporcie nie
wypracowano konkretnych narzedzi.
Uwzgledniono obszerng liste potencjal-
nych interesariuszy, podzielona na kate-
gorie, takie jak partnerzy dlugotermi-
nowi, uczestnicy wydarzen i przyszli
sojusznicy: od organizacji mi¢dzynaro-
dowych po lokalne grupy nieformalne.
Ze wzgledu na fakt, ze Porozumienie ani
rekomendacje z raportu nie byty
potaczone z okreslonym Zrodtem finan-
sowania, niewiele rekomendacji zostato
wdrozonych po stronie rzagdowe;j,
natomiast organizacje pozarzagdowe w
ramach swoich projektow skupily sie na
szkoleniu nauczycielek i nauczycieli oraz
przygotowywaniu wysokiej jakoSci mate-
riatobw edukacyjnych do wszystkich
etapOw nauczania.

e Wieloletni program wspolpracy
rozwojowej 2021 - 2030. Solidar-
nosc¢ dla Rozwoju, (2021), Mini-
sterstwo Spraw Zagranicznych.

Program (Solidarnos¢ dla rozwoju. Wielo-
letni Program Wspotpracy Rozwojowe;j
2021-2030, 2021) ten okreSla priorytety
polskiej polityki zagranicznej w zakresie
wspolpracy rozwojowej i jest zgodny z
ustawg z dnia 16 wrzesnia 2011 roku o
wspotpracy rozwojowej (Ustawa o wspot-
pracy rozwojowej z dnia 16 wrzesnia 2011
. Dz.U. 2011 nr 234 poz. 1386, 2011). Jego
cele wspierajg zobowigzania Polski jako
cztonka organizacji migdzynarodowych

i sygnatariusza najwazniejszych global-
nych porozumien, takich jak Agenda na
rzecz Zrownowazonego Rozwoju 2030

i Program Dziatan z Addis Abeby.

Program okresla cele, priorytety i zasady
prowadzenia polskiej wspotpracy rozwo-
jowej na przestrzeni 10 lat. Niewielki
fragment po$wiecony jest dziataniom w
zakresie edukacji globalnej, skierowa-
nym do dzieci, mtodziezy i dorostych na
wszystkich poziomach edukacji formal-
nej, od szkot po instytucje akademickie,

a takze dzialaniom zwigkszajagcym Swia-
domos¢ czy wsparciu wigkszych
inicjatyw finansowanych spoza budzetu
RP, a realizujacych zbiezne cele. Program
zobowigzuje si¢ rowniez do stworzenia
dokumentu strategicznego i operacyj-
nego dotyczacego edukacji globalne;.

Program wskazuje na potrzebe ewalua-
cji, ale nie przedstawia szczegotowych
mechanizmow tego procesu (wiecej
szczegotow zawierajg plany roczne).
Dokument wskazuje organizacje poza-
rzadowe, jednostki samorzadu teryto-
rialnego, uczelnie wyzsze, instytuty
badawcze i Polskg Akademie Nauk jako
kluczowych realizatorow projektow
wspotpracy rozwojowej, podczas gdy
organizacje pozarzadowe, spotecznosc
akademicka i media s3 wymienione jako
partnerzy dziatan edukacyjnych.

e OECD Development Co-opera-
tion Peer Reviews: POLAND
2023 (2023), OECD.

Przeglad partnerski polskiej wspotpracy
rozwojowej zostal przeprowadzony
przez Komitet Pomocy Rozwojowej (ang.
Development Assistance Committee,
DAC) Organizacji Wspotpracy Gospodar-
czej i Rozwoju (OECD Development Co-
operation Peer Reviews: Poland 2023,
2023), forum sktadajace si¢ z 32 donorow
pomocy rozwojowej, ktore ksztattuje
polityke i standardy wspotpracy rozwo-
jowej. DAC co 5-6 lat dokonuje
przegladu wysitkow swoich cztonkow

w zakresie wspolpracy rozwojowej, ma-
jac na celu poprawe jakosci i skuteczno-
Sci polityk, programow i systemow.

W przegladzie polskiej polityki rozwojo-
wej stwierdzono, ze istnieje potencjat do
zwiekszenia skali wspotpracy z organiza-
cjami spoteczenstwa obywatelskiego

w celu realizacji zobowigzan Polski

w zakresie edukacji globalnej. W prze-
gladzie podkreslono znaczenie ustano-
wienia ram wspotpracy miedzy sekto-
rami i instytucjami rzagdowymi, ktore



lepiej wspieratyby postepy w tym obsza-
rze. Jednym z kluczowych zalecen byto
wljczenie edukacji globalnej jako statego
punktu porzadku obrad na posiedze-
niach Rady Programowej Wspotpracy
Rozwojowej: ,Ustanowienie ram wspot-
pracy miedzy sektorami i instytucjami
rzadowymi wspartoby postep w tym ob-
szarze i lepiej umozliwitoby Polsce reali-
zacje wilasnych zobowigzan i prioryte-
tow. Wiaczenie edukacji globalnej jako
statego punktu porzadku obrad w ra-
mach regularnych dyskusji Rady Progra-
mowej mogtoby by¢ jednym ze sposo-
bow na przyspieszenie prac miedzysek-
torowych i prac z interesariuszami” (ibi-
dem, s. 44).

Przeglad partnerski DAC stuzy jako
kluczowe narzedzie analizy dokumentow
rzadowych i formutowania rekomendacji
dotyczacych poprawy wspotpracy
rozwojowej, w tym w edukacji globalne;.
Rola organizacji spoteczenstwa obywa-
telskiego jest uznawana za kluczowg dla
promowania tego obszaru.

e Plan wspotpracy rozwojowej w
2024 roku (2024), Ministerstwo
Spraw Zagranicznych.

Plan Wspolpracy Rozwojowej 2024 (Plan
wspotpracy rozwojowej w 2024 roku,
2024) to dokument operacyjny realizu-
jacy zatozenia i cele okreslone w Wielo-
letnim Programie Wspotpracy Rozwojo-
wej na lata 2021-2030. Jego realizacja
jest finansowana m.in. w ramach
rezerwy celowej, bedacej w dyspozyciji
Ministerstwa Spraw Zagranicznych.
Wdrozenie planu odbywa sie¢ zarowno
poprzez projekty administracji rzagdowe;j,
jak i wspotprace z organizacjami poza-
rzadowymi, sektorem prywatnym,
instytucjami i agendami miedzynarodo-
wymi (w tym instytucjami finansowymi).

W przypadku edukacji globalnej dziata-
nia sg realizowane przede wszystkim
poprzez projekty realizowane przez
organizacje spoteczenstwa obywatel-
skiego (w tym regranting dla mniejszych

podmiotéw). Projekty maja charakter
modutowy (mogg by¢ planowane jako
projekty 2 lub 3-letnie) a dofinansowanie
przyznawane jest w wyniku otwartego
konkursu ofert. Plan nie okresla precy-
zyjnie metod ewaluacji, zawiera jednak
matryce oczekiwanych rezultatow, ktore
sg spojne z Celami Zréwnowazonego
Rozwoju.

Dokument wymienia organizacje
pozarzadowe, jednostki samorzadu tery-
torialnego, uczelnie wyzsze, instytuty
badawcze oraz Polskg Akademie Nauk
jako gtownych realizatoréw projektow,
szczegotowo wymienionych w czesci
poswieconej tym inicjatywom.

Wptyw zmian politycznych
na edukacje globalna

Po wyborach w 2015 roku i reformie
edukacji z 2017 roku znacznie ograni-
czono pole dzialania dla edukacji global-
nej w systemie edukacji formalnej, co
byto zwigzane z konserwatywnym
zwrotem w strone narodowych wartosci
i tradycji. Ta sytuacja spowodowata, ze
szkoly zaczely wycofywac sie ze wspot-
pracy z organizacjami pozarzadowymi

w wielu kwestiach, w tym edukacji glo-
balnej uznawanej za kontrowersyjng
(Global Citizenship Education in Europe:
How Much do We Care?, 2018). Osrodek
Rozwoju Edukacji, realizujacy dotych-
czas systemowe wsparcie dla nauczycie-
lek i nauczycieli w postaci ogolnopolskiej
sieci liderek i liderow, zaprzestat dziatal-
nosci na rzecz edukacji globalnej. Od
czasu Porozumienia z 2011 roku (Porozu-
mienie zawarte dnia 26 maja 2011 r. w
Warszawie pomiedzy Ministerstwem
Spraw Zagranicznych, Ministerstwem
Edukacji Narodowej a Grupg Zagranica w
sprawie wspierania rozwoju edukacji glo-
balnej w Polsce, 2011) nie opracowano
zadnych oficjalnych dokumentow doty-
czacych wzmocnienia edukacji globalne;j
w Polsce i jej rozwoju. Obowiazujacy
program wieloletni na lata 2021-2030
(Solidarnosc¢ dla rozwoju. Wieloletni Pro-
gram Wspotpracy Rozwojowej 2021-2030,



2021) zawiera krotka sekcje dotyczaca
edukacji globalnej wraz ze zobowigza-
niem do opracowania strategii edukacji
globalnej w okresie jego obowigzywania.

Monitoring i ewaluacja edukacji globalnej
w Polsce

Oficjalna ocena i rekomendacje
dotyczgce dziatan z zakresu edukacji
globalnej zostaty wydane w raporcie pt.
"Ewaluacja polskiej wspotpracy rozwojo-

wej: Program "Wolontariat Polska pomoc'

i dziatania w obszarze edukacji global-
nej" (Ewaluacja polskiej wspotpracy
rozwojowej: Program ,Wolontariat Polska
pomoc” i dziatania w obszarze edukacji
globalnej. Raport koncowy, 2020), przy-
gotowanym przez zewnetrznego ewalu-
atora - firme Ecorys. W raporcie oce-
niono skutecznos¢ interwencji, ich
wplyw na wizerunek Polski oraz adapta-
cyjnos¢ inicjatyw do zmian zewnetrz-
nych, ktadac nacisk na trafnos¢, spoj-
nos¢ i wymierne efekty. Rekomendacje
dotyczyly réznych obszarow: wspot-
pracy z roznymi partnerami, finansowa-
nia, materiatow edukacyjnych oraz edu-
kacji formalnej i pozaformalnej. Zalece-
nia te obejmowatly tworzenie dlugoter-
minowych dziatan w obszarze edukacji
globalnej, wzmacnianie organizacji
skoncentrowanych na edukacji globalnej
iich sieci, a takze wspomniaty, ze: "na-
lezy okresli¢ i podkresli¢ miejsce eduka-
cji globalnej w podstawie programowe;j
wszystkich etapow edukacyjnych. Zaleca
sie¢ rowniez obowigzkowe wprowadzenie
edukacji globalnej do programow
studiow pedagogicznych” (ibidem, s. 55).

Rola edukacji globalnej w polskich pro-
gramach i strategiach wspotpracy roz-
wojowej realizowanych przez MSZ jest
rOwniez uwaznie monitorowana przez
polskie organizacje pozarzagdowe zwig-
zane z Grupa Zagranica. Od 2011 roku
federacja publikuje coroczne raporty
analizujace dane dotyczgce wspotpracy
rozwojowej i sytuacji edukacji globalne;j
w Polsce. W ostatnich latach przedmio-
tem analiz byly nastepujace zagadnienia:

2023 - Edukacja globalna w Polsce z
perspektywy organizacji pozarzagdowych
(wnioski z badan jako$ciowych)
autorstwa Magdaleny Kulety-Hulboj
(Kuleta-Hulboj, 2023);

2022 - Nowe wyzwania w edukacji glo-
balnej w Polsce m.in. w zwigzku z przy-
jeciem Europejskiej deklaracja ws. edu-
kacji globalnej autorstwa Magdaleny
Kulety-Hulboj (Kuleta-Hulboj, 2022);
2021 - Krytyczna refleksja pedagogiczna
po 15 latach obecnosci edukacji globalne;j
w polskim systemie edukacji formalnej
autorstwa Pawta Rudnickiego (Rudnicki,
2022);

2019 - Analiza i rekomendacje strategii
edukacji globalnej z wybranych krajow
europejskich autorstwa Elzbiety
Swidrowskiej (Swidrowska, 2019).

Przygotowanie corocznych raportow
monitoringowych jest jednym z dziatan
rzeczniczych, majacym na celu promo-
wanie edukacji globalnej wsrod decy-
dentow i stworzenie sprzyjajagcych wa-
runkow dla jej rozwoju (m.in. zwigksze-
nie finansowania). Raporty dostarczajg
krytyczng analize dostepnych danych

i powigzanych dokumentow, uzupeinia-
jac informacje rzagdowe o spostrzezenia
jakosciowe oraz prezentujac perspek-
tywe organizacji pozarzadowych.
Wszystkie powyzsze rozdziaty podkre-
slajg role organizacji jako kluczowg w
promowaniu edukacji globalnej w syste-
mie edukacji formalnej i pozaformalne;.
Wskazuja takze na wyzwania i niedocig-
gniecia w zapewnianiu systemowego
wsparcia i finansowania dziatan. Kazdy
z rozdziatow zawiera aktualne rekomen-
dacje zmian systemowych, takich jak
koniecznos¢ opracowania strategii,
wieloletnich ram finansowania projek-
tow czy wdrozenie planu wspolpracy z
organizacjami pozarzadowymi. W latach
2015-2023 przedstawicielki i przedstawi-
ciele organizacji pozarzagdowych zauwa-
zyli rowniez radykalne kurczenie si¢
przestrzeni dla dziatan edukacji global-
nej ze wzgledu na zwiekszong kontrole
instytucjonalng, a takze upolitycznienie
tej koncepcji.



Il. Analiza wybranych
podstaw programowych

W tej czeSci raportu poddano badaniu
wybrane podstaw programowe, ktore
decyzja Ministry Barbary Nowackiej
zostaly ograniczone o 20% w zakresie
tresSci nauczania w czerwcu 2024 roku
(Rozporzgdzenie Ministra Edukaciji
zmieniajqce rozporzgdzenie w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego,
technikum oraz branzowej szkoty

II stopnia, 2024).

Przedmioty kluczowe dla edukacji
globalnej i wybrane do badania to:
geografia, historia, wiedza o spoteczen-
stwie oraz bedgca w konsultacjach spo-
tecznych nowa podstawa programowa
edukacji obywatelskiej (ma ona zastgpic¢
historig i terazniejszo$¢ - HIT, dlatego
tez podstawe programowg HIT pomi-
nieto w niniejszej analizie).

Analiza zostata dokonana z perspektywy
kluczowych dla projektu ,Czas na edu-
kacje globalng” obszarow tematycznych,
tj. migracji, globalnych nier6wnosci,
zmian klimatu i rowno$ci szans.

W celach i tresciach analizowano i inter-
pretowano te przestrzenie, w ktorych
bezposrednio lub posrednio poruszanie
tych tematow jest mozliwe i zasadne.

Inng kwestig jest na ile zapisy z podstaw
programowych sg odzwierciedlone w
przygotowanych na ich bazie materia-
tach edukacyjnych, a przede wszystkim
podrecznikach. Te beda przedmiotem
analizy i interpretacji na kolejnym etapie
projektu.

Geografia

We wstepie do podstawy programowej
geografii odniesiono si¢ do ochrony
srodowiska i wzajemnych zaleznoSci
miedzy cztowiekiem a przyroda.
Geografia wyroznia sie jako jedyny
przedmiot, ktory w celach ksztatcenia
wprost uwzglednia zrOownowazony roz-
w0j. Program obejmuje szeroki zakres
tematow zwigzanych z tg ideg, takich
jak: sprawiedliwy handel, energia odna-
wialna, turystyka, transport, zrownowa-
zone le$nictwo i rolnictwo ekologiczne.
I cho¢ brakuje bezposredniego odwota-
nia do edukacji globalnej, powyzsze te-
maty mogg stanowic¢ pretekst do wpro-
wadzenia tej perspektywy edukacyjnej
do zajec¢ szkolnych lub podrecznikow

z tego przedmiotu.

W programie nauczania geografii do-
strzegalny jest brak zagadnien pokazujg-
cych powigzania mi¢dzy problemami
srodowiskowymi czy spotecznymi a
polityka, brakuje rowniez krytycznej
dyskusji o obecnych systemach gospo-
darczych i modeli rozwoju. Niemniej,

w podstawie mozna znaleZz¢ pewne obie-
cujace zapisy, jak na przyktad ksztatto-
wanie umiejetnosci ,krytycznego

i odpowiedzialnego oceniania przemian
srodowiska naturalnego oraz spoteczno-
gospodarczych na roznych skalach” czy
»przewidywania skutkow dziatalnosci
gospodarczej cztowieka w srodowisku”.

Szczegolnie wazny jest cel ksztalcenia
zwigzany z ksztaltowaniem postaw:



“Przyjmowanie postawy wspotodpowie-
dzialnoSci za stan Srodowiska przyrodni-
czego Ziemi” (GEOQ, s. 181). Jednak inne
cele nie wspieraja jego realizacji w spo-
soOb bezposredni, a umieszczenie go jako
ostatniego na liscie, moze skutkowac
pobieznym potraktowaniem tego zapisu
i nie odzwierciedleniem go w sylabusach
czy podrecznikach.

Powyzsze zapisy daja nauczycielkom

i nauczycielom mozliwo$¢ wprowadza-
nia tematow globalnych wspoétzaleznosci
i rozwijania odpowiedzialnoSci za przy-
rode, jednak, aby tak sie¢ stato, kadra
nauczycielska powinna by¢ wyposazona
w odpowiednie kompetencje. Organiza-
cje pozarzadowe oferujg bezptatne
szkolenia oraz materiaty edukacyjne, ale
aby dotrze¢ do informacji o nich i z nich
korzystac osoby nauczycielskie musza
wykazac sie wlasng inicjatywgq i duzg
samodzielnos$cia. System ksztalcenia
przysztych nauczycielek i nauczycieli nie
przewiduje w programach studiow tej
tematyki, a Osrodki Doskonalenia
Nauczycieli miewaja je w swojej ofercie
szkoleniowej zazwyczaj w zwigzku ze
wspolpracg z trzecim sektorem.
Przyktadami takich szkolen sg kursy, jak
“Globalna szkota” Centrum Edukacji
Obywatelskiej czy dedykowane lekcjom
wychowawczym programy jak “Godziny
Wychowawcze ze Swiatem” Polskiej Akcji
Humanitarne;j.

Warto rowniez zwroci¢ uwage na nie-
spojnos$¢ pomiedzy (dominujacymi)
~-wiedzowymi” aspektami w tresSciach
nauczania, a ksztattowaniem postaw,
ktore wymagatyby uczenia przez do-
Swiadczenie, a takze modelowania.
Aspektow aktywnego uczenia si¢ brakuje
w nastawionej na transferowanie wiedzy
podstawie programowe;j.

Dodatkowo, waznym komentarzem od-
nosnie odpowiedzialnoSci za realizacje
poszczeg6lnych tresci jest fragment
dokumentu dotyczgcego warunkow i
sposobow realizacji podstawy: “podczas
realizacji odpowiednich wymagan

szczegotowych nalezy eksponowac
znaczenie nie tylko dzialan organizacji
miedzynarodowych i rzagdoéw panstw

w celu ograniczenia zmian klimatycz-
nych czy zachowania geor6znorodnosci
i bior6znorodnosci, ale rowniez odpo-
wiedzialno$¢ poszczegdlnych osob za
przyszty stan Srodowiska geograficznego
naszej planety” (GEQO, s. 203). Ten zapis
umozliwia uwzglednienie globalnej per-
spektywy zaréwno systemowej, jak i in-
dywidualnej na poziomie rozwiazan, a
takze wzmacnia postawe odpowiedzial-
nosci za planete. Jednak brak konkret-
nych przykladow, jak ksztattowac takie
postawy wsrod mtodych ludzi, pozosta-
wia osoby nauczycielskie bez wyjasnien
i wskazowek w tym zakresie.

Wymagania szczegotowe przedstawione
w podstawie programowej uwzgledniaja
kilka aspektow ochrony Srodowiska.
Kilkukrotnie pojawia sie idea ,racjonal-
nego gospodarowania Srodowiskiem”
oraz postrzeganie przyrody jako zasobu.
Ciekawym punktem jest temat XIII:
»Cztowiek a srodowisko geograficzne -
konflikt interesow”, ktory koncentruje
si¢ na negatywnym wplywie dziatalnosci
ludzkiej na przyrode. Relacja miedzy
cztowiekiem a naturg jest tu przedsta-
wiona jako antagonistyczna. W wielu
punktach troska o Srodowisko ogranicza
sie do kwestii ochrony zasobow i dzie-
dzictwa kulturowego, co moze sugero-
wac instrumentalne podejscie do natury,
ale tez pokazuje relacje wtadzy, w kto-
rych to cztowiek decyduje o ksztalcie
srodowiska naturalnego. Z perspektywy
edukacji globalnej te kwestie mogtyby
stanowic¢ zaczyn do krytycznej analizy
oraz budowania $wiadomej i krytyczne;j
postawy obywatelskiej wobec kwestii
eksploatowania srodowiska naturalnego
czy przeciwdzialania zmianom klimatu.
Jednak ponownie zalezy to od interpre-
tacji osob realizujacych podstawe, w tym
autorek i autorow podrecznikoéw i mate-
rialow edukacyjnych, a takze osobistych
preferencji nauczycielek i nauczycieli.



W podstawie programowej geografii
roznorodne wyzwania globalne, analizo-
wane z perspektywy srodowiskowe;,
gospodarczej, politycznej i spotecznej

i kluczowe w kontekscie edukacji global-
nej, wystepuja gtownie w zakresie
rozszerzonym tego przedmiotu.

W tej czeSci programu nauczycielki

i nauczyciele znajdg szeroki wachlarz
tematow zwigzanych z edukacja glo-
balng, w tym kwestie kolonialnych
powigzan, antropogenicznych przyczyn
degradacji Srodowiska oraz nieré6wnosci,
omawiane z roznych punktow widzenia.
Zakres rozszerzony stwarza duze mozli-
wosci wprowadzenia perspektywy edu-
kacji globalne;j.

Natomiast w wymaganiach edukacyjnych
w zakresie podstawowym geografii, glo-
balne zagadnienia omawiane sg w duzo
mniejszym stopniu. Pobieznie porusza
sie tam tematy takie jak zmiany klimatu,
konflikty zbrojne, migracje i uchodz-
stwo. Dodatkowo, kwestie te sa trakto-
wane gtownie z perspektywy europej-
skiej i polskiej, jak na przyktad omawia-
nie skutkow migracji z naciskiem na
sytuacje w Polsce i w Europie. Dopiero
w dokumencie dotyczacym warunkow

i sposobu realizacji podstawy zasugero-
wana jest wskazowka blizsza edukacji
globalnej: “W klasie drugiej wprowadza
sie nowe tresci, wynikajace z dynamicz-
nie zmieniajgcej si¢ sytuacji spoteczno-
gospodarczej, np. [...] rozszerzajacymi
sie procesami migracji, w tym problema-
tyka uchodzstwa zwigzanego z narasta-
jacymi konfliktami w wielu regionach
Swiata. W ten sposob zmierza si¢ do
lepszego zrozumienia przez uczniow
wspotczesnego Swiata i wiasnej oceny
oraz interpretacji tych zjawisk i zdarzen
podawanych przez $rodki masowego
przekazu” (GEO, s. 208). Niektore tematy,
jak punkt IX: Uwarunkowania rozwoju
gospodarki Swiatowej oraz XI: Przemyst,
wyraznie marnujg swoj ,globalny”
potencjal. Brakuje tam refleksji nad
wspotzalezno$ciami i konsekwencjami
globalizacji, industrializacji czy rozwoju
gospodarczego.

Podobnie z tematem zmian klimatu,
ktory w podstawowym zakresie naucza-
nia geografii jest marginalizowany.
Pojawia si¢ jedynie jako fragment zagad-
nienia o atmosferze, gdzie uczennice

i uczniowie maja ,przedstawiac [ich]
przyczyny i skutki” (GEO, s. 182). Wydaje
sie to stanowczo niewystarczajace, zwa-
zywszy na skale i aktualno$¢ problemu.
W zakresie rozszerzonym temat ten jest
omawiany nieco szerzej, ale traktowany
jako jeden z wielu ,problemow $rodowi-
skowych wspotczesnego §wiata”, co nie
odzwierciedla jego pilnosci i wagi, w tym
rowniez dla wielu mtodych ludzi.

Kolejng wazna kwestig jest zrozumienie
wieloaspektowosci procesow oraz iden-
tyfikacja relacji miedzy srodowiskiem,
spoteczenstwem, kulturg i gospodarkg
jako kluczowych nie tylko w kontekscie
edukacji globalnej, ale po prostu w edu-
kacji. Cho¢ w celach pojawiaja si¢ tematy
zwigzane z roznorodnoscia, wzajemnymi
zalezno$ciami, identyfikowaniem relacji,
przewidywaniem skutkow czy krytycz-
nym ocenianiem, sg one przedstawione
w sposOb ogolnikowy i znajduja sie¢ w
wymaganiach og6lnych. Jesli chodzi o
kwestie zwigzane z procesami i wspotza-
leznosSciami globalnymi, nie zajmujg one
zbyt wiele miejsca w wymaganiach
szczegotowych zakresu podstawowego i
sq ograniczone do ogolnych stwierdzen.

Temat migracji zyskat najwiekszg uwage
w podstawie programowej geografii,
gdzie wymagane jest, by ,uczen/uczen-
nica wskazat/a gtbwne kierunki, przy-
czyny i skutki migracji, odroznit/a
uchodzstwo od migracji ekonomiczne;j
oraz dostrzegt/a problemy osob z do-
Swiadczeniem uchodzczym”. Wydaje sie,
ze te punkty mogtyby zosta¢ wzboga-
cone o watki dotyczgce ztozonosci tych
procesow, w kontekscie miedzy innymi
relacji wladzy czy neokolonializmu.

Ponadto, w podstawie programowej brak
jest jakichkolwiek odniesien do rézno-
rodnosci kulturowej, poza wzmiankami
o "wyroznianiu gtownych kregow



kulturowych" (GEO, s. 185) oraz "rozu-
mieniu spoteczno-kulturowych uwarun-
kowan zréznicowania modelu rodziny

i poziomu dzietno$ci w réznych regio-
nach $wiata" (GEOQ, s. 184). Dopiero

w zakresie rozszerzonym pojawia sie
punkt dotyczacy zréznicowania
spoteczno-kulturowego, jednak
ogranicza si¢ on jedynie do Polski.

Podstawa programowa ktadzie duzy
nacisk na kwestie gospodarcze i ekono-
miczne, obejmujace tematyke gospo-
darki Swiatowej, jednak nie poddaje

w watpliwo$¢ obecnego systemu gospo-
darczego i jego konsekwencji. Kapitalizm
jako system gospodarczy jest traktowany
jako oczywisty i niepodwazalny.
Dodatkowo, w programie wystepuje
napiecie miedzy niekwestionowanym
wzrostem gospodarczym a ideg zrowno-
wazonego rozwoju. Program sugeruje
konflikt miedzy interesami ludzi a
ochrong Srodowiska, co rodzi pytanie,
jak mozna przestrzegac zasad zrowno-
wazonego rozwoju (lub rozwazac bar-
dziej radykalne alternatywy, bliskie edu-
kacji globalnej, jak gospodarka obiegu
zamknietego), jesli traktujemy je jako
sprzeczne z naturg.

Geografia to przedmiot, ktory powinien
odnosic sie do wartosci takich jak glo-
balna sprawiedliwosc¢ spoteczna, empatia
oraz szacunek dla réznorodnosci.

W podstawie programowej jednym

z 0g0lnych wymagan jest "przetamywa-
nie stereotypow oraz ksztaltowanie po-
staw solidarnosci, szacunku i empatii
wobec Polakow oraz przedstawicieli in-
nych narodow i spotecznosci” czy
“ksztattowanie wiezi emocjonalnych z
najblizszym otoczeniem, regionem oraz
krajem ojczystym"“ (GEO, s. 181).

Choc¢ te wartosci i postawy sg zadeklaro-
wane w podstawie, to z uwagi na fakt,

ze wiekszo$¢ tresci skupia sie jednak na
narodowym i lokalnym konteks$cie, dos¢
trudno jest te roznorodnosc¢ wskazac,
zrozumiec i budowac¢ wokot niej aktywne
postawy miodych ludzi.

Historia

W poréwnaniu do podstawy szkoty pod-
stawowej, podstawa programowa historii
dla szkoty sredniej ktadzie wiekszy na-
cisk na historie $wiata, cho¢ jak sam
dokument wskazuje “(...) watek dziejow
ojczystych pozostaje najwazniejszy”
(HIS, s. 2). Widoczne jest to w jednym z
gloéwnych celow edukacji historyczne;j:
“ksztattowanie wiezi z krajem ojczystym,
Swiadomosci obywatelskiej, postawy
szacunku i odpowiedzialnoS$ci za wlasne
panstwo; utrwalanie poczucia godnosci i
dumy narodowej; budowanie szacunku
dla innych ludzi oraz dokonan innych
narodow i panstw* (HIS, s. 1). Tu historia
jest przedstawiona jako kluczowy ele-
ment ksztattujacy narodowy aspekt toz-
samosci jednostki.

Wydarzenia historyczne ujete w podsta-
wie sg gltéwnie zwigzane z Europg i Pol-
ska. Obszary poza globalng Potnoca
pojawiaja sie sporadycznie, na przyktad
w kontekScie starozytnych cywilizacj,
cywilizacji prekolumbijskich czy regio-
now objetych konfliktami, takich jak
Afganistan, Kuba czy Korea. Jest takze
wzmianka odno$nie wptywu kolonizacji
na ,regiony pozaeuropejskie” (HIS, s. 7).
Co ciekawe, redukcja podstawy z 2024
roku skupita si¢ na watkach pozaeuro-
pejskich, a takze zwigzanych z rézno-
rodnoscia spoteczng w ujeciu historycz-
nym, na przyktad z historig Zydow w
Polsce, co zmniejszyto szanse na nawig-
zywanie do watkow globalnych.

Podstawa programowa odnosi si¢ do wy-
zwan globalnych wylgcznie w kwestii
migracji i konfliktow, przy czym i te
aspekty sa przedstawione jedynie w spo-
sob szczatkowy. W zredukowanej wersji
podstawy z 2024 roku pomini¢to temat
uboOstwa w perspektywie globalne;.

Podstawa programowa historii skupia sie
gtéwnie na relacjach przyczynowo-
skutkowych miedzy wydarzeniami

i procesami. Brakuje w niej uwzglednie-
nia wspotzaleznoSci wystepujacych

w roznych kontekstach na przestrzeni



wiekow, a takze ich wspotczesnych kon-
sekwencji w sferze spotecznej, gospo-
darczej, politycznej i kulturalne;.

Perspektywa historyczna jest konse-
kwentnie przedstawiana z europocen-
trycznej pozycji, a w niektorych
przypadkach przejawia elementy
etnocentryzmu, jak w stwierdzeniu, ze
»[uczen/mnica] wyjasnia uniwersalny cha-
rakter kultury w Sredniowieczu, wskazu-
jac na wyjatkowq role chrzes$cijanstwa’
(HIS, s.7).

Z punktu widzenia edukacji globalne;j
istotnym brakiem jest pominiecie
krytycznej analizy kolonizacji. Jedyny
analityczny wzgledem kolonizacji watek
w podstawie to “[uczen/nica] wyjasnia
wplyw wielkich odkry¢ geograficznych
na spoteczenstwo, gospodarke i kulture
Europy oraz obszaroéw pozaeuropej-
skich” (HIS, s. 7). Postugiwanie sie termi-
nem ,wielkie odkrycia geograficzne’,
brak odniesienia si¢ do brutalnosci
kolonizatorow i doswiadczen narodow
skolonizowanych reprodukuje linearng

i ,zdobywczg” narracje na temat proce-
sow kolonizacji, ktora sprzyja idealizacji
europejskich dziatan, co stoi w kontrze
do zatozen edukacji globalne;.

Co istotne, watki dotyczace wielokultu-
rowosci i roznorodnosci zostaty potrak-
towane w historii ojczystej marginalnie.
Zaledwie dwa cele odnoszg sie do ,roz-
poznawania” i ,uwzgledniania” ro6zno-
rodnosci w Polsce - w XIV i XV wieku
oraz w okresie Il Rzeczypospolite;.
Natomiast Zydzi, stanowigcy przed II
wojng Swiatowq 10% ludnosci Polski, po-
jawiajq sie w podstawie dopiero w kon-
tekscie eksterminacji podczas Il wojny
Swiatowej. Podobnie, podstawa progra-
mowa bardzo rzadko odnosi si¢ do roz-
nych klas spotecznych i wielowgtkowosci
struktury spotecznej. Kobiety, chtopi/ki
czy robotnicy/ce s3 jedynie wzmianko-
wani w pojedynczych punktach, co nie
daje mozliwosci do otwarcia kwestii
nierownosci spoteczno-ekonomicznych
i rozszerzenia tych tresci o perspektywe

globalng i wspotczesng. Nie uwzgled-
niono zroznicowania narracji i perspek-
tyw, pomimo og6lnego wymogu, ktory
zakltada ze ,[uczen] dostrzega mnogos¢
perspektyw badawczych oraz roznorakie
interpretacje historii i ich przyczyny”
(HIS, s. 1).

Podstawa programowa historii w mini-
malnym stopniu uwzglednia postawy

i zachowania zwigzane z edukacja
globalng. Jednym z bardzo niewielu
nawigzan jest cel dotyczacy ,budowania
szacunku dla innych ludzi oraz osiggnie¢
innych narodéw i krajow” (HIS, s. 1).
Brakuje jednak konkretnych wskazowek
dotyczgcych ksztaltowania postaw
uczniow w duchu obywatelstwa global-
nego. Choc¢ pojawia si¢ wzmianka o
»odpowiedzialnym budowaniu przyszto-
sci” (HIS, s. 1), sama koncepcja przyszto-
Sci pozostaje nieokreslona. Przewaga
wiedzy nad ksztaltowaniem postaw

i rozwijaniem umiejetnosci w tej podsta-
wie programowej, ogranicza jej potencjat
transformacyjny, ktory jest kluczowy w
edukacji globalne;.

Wiedza o spoteczenstwie - WOS

W podstawie programowej dla przed-
miotu wiedza o spoteczenstwa, koncep-
cja ,spoteczenstwa’” jest rozumiana
przede wszystkim w perspektywie kraju,
niekiedy w perspektywie lokalnej, ale
wlasciwie nigdy nie zyskuje kontekstu
globalnego. Idea ,,obywatelstwa” jest
mocno skupiona na kwestiach praw

i obowigzkow obywatelek i obywateli
Polski czy w mniejszym zakresie Unii
Europejskiej. Globalny kontekst zyskuja
jedynie tematy, ktore wzbudzaja duzo
negatywnych emociji, jak na przyktad
terroryzm czy konflikty etniczne.

Na poziomie celow ksztatcenia w wyma-
ganiach ogolnych podstawy programo-
wej do przedmiotu WOS mamy kilka klu-
czowych dla edukacji globalnej kwestii,
jak przedstawianie podstawowych za-
gadnien z obszaru stosunkow miedzyna-
rodowych, specyfike praw i wolnosci



cztowieka, a takze analize wybranych
procesOw spotecznych. Tak opisane cele
majq niewatpliwie potencjat do prezen-
towania poszczeg6lnych zagadnien z
uwzglednieniem perspektywy globalnej,
jednak w tresciach nauczania w wyma-
ganiach szczegotowych nie wskazano
na nie. Co wiecej, skupiono sie na tre-
Sciach przede wszystkim wskazujacych
na lokalny i narodowy wymiar zycia
spotecznego i politycznego.

W celach ksztalcenia podkreslono role
rozwijania umiejetnosci i budowania
kompetencji zwigzanych z edukacja glo-
balng, jak rozwigzywanie problemow,
komunikowanie si¢ oraz wspotdziatanie.
Obydwa cele w szczegotowych punktach
odnoszg si¢ do przestrzegania praw
cztowieka czy diagnozowania proble-
moOw spoteczno-politycznych, co
stanowi przestrzen do przedstawiania
tematyki wyzwan globalnych, nieréwno-
Sci spoteczno-ekonomicznych czy dyle-
matu uniwersalnosci praw wobec roz-
nych spotecznosci na Swiecie. W tym
ostatnim punkcie wymienione sg
poziomy od lokalnego do globalnego, co
teoretycznie otwiera takg mozliwos¢
interpretacji, jednak ponownie nie znaj-
duje to odzwierciedlenia w tresciach
nauczania. Podobnie jak w przyktadzie
omoéwionym powyzej, nie nalezy zakta-
dac, ze autorki i autorzy podrecznikow,
a w konsekwencji nauczycielki i nauczy-
ciele zinterpretuja te sladowe zapisy na
korzysc¢ realizacji zagadnien z perspek-
tywy edukacji globalne;j.

Na poziomie tresci nauczania wiele za-
gadnien jest ograniczonych do polskiego
spoteczenstwa i otoczenia prawnego,

w tym rowniez na poziomie analizowania
czy identyfikowania problemow, jak
,r0Zpoznaje problemy zyciowe mto-
dziezy w spoteczenstwie polskim i for-
mutuje sady w tych kwestiach’, ,przed-
stawia - z wykorzystaniem wynikow ba-
dan opinii publicznej - katalog wartosci
afirmowanych w spoteczenstwie polskim
i dokonuje jego analizy” czy ,wymienia
‘zasady ogolne’ i katalog praw cztowieka

okreslone w Konstytucji Rzeczypospoli-
tej Polskiej”. To sprawia, ze pozornie
otwarte na kontekst globalny cele zo-
staly zawezone do kwestii lokalnych i
krajowych. W punkcie ,,odr6znia tole-
rancje¢ od akceptacji; wyjasnia, jak two-
rz3 sie podzialy w spoteczenstwie na
‘swoich’i ‘obcych’; rozpoznaje przyczyny,
przejawy i skutki nietolerancji i stygma-
tyzacji oraz przedstawia mozliwe spo-
soby przeciwstawiania sie tym zjawi-
skom” stworzono podstawe do wigczenia
watkow edukacji antydyskryminacyjne;j
oraz mi¢dzykulturowej, jednak jest to
jeden zapis w catym punkcie ,Cztowiek i
spoteczenstwo”. Szacowany czas po-
swiecony temu zagadnieniu nie bedzie
sprzyjat jego rozwinieciu czy poszerze-
niu kontekstu o kwestie choc¢by global-
nych wspotzaleznosci czy globalnej
sprawiedliwoSci spoteczne;.

W tres$ciach nauczania w dziale ,Wspot-
czesne stosunki miedzynarodowe” znaj-
dziemy jeden punkt, ktory dotyczy glo-
balnego kontekstu, a Scislej globalizacji
»Wyjasnia pojecie globalizacji i wykazuje
jej formy i skutki w sferze polityki, kul-
tury i spoteczenstwa; diagnozuje wplyw
na ten proces podmiotow prawa mie-
dzynarodowego; przedstawia najwaz-
niejsze wyzwania zwigzane z procesem
globalizacji”, co otwiera przestrzen do
wljczania tej perspektywy. Jednak caty
ten obszar jest zdominowany przez role
miedzynarodowych instytucji oraz rela-
cje Polski z Unig Europejska.

Wsrod waznych spotecznych problemow
zapisy wymieniaja konflikty etniczne (tez
z ograniczeniem do Unii Europejskiej)
oraz terroryzm. Brakuje kontekstu eko-
nomicznego, ktory mozna by potaczyc¢

z zapisem z innego dzialu dotyczacego
konsumpcyjnego charakteru wspotcze-
snego spoteczenstwa czy innych tema-
tow wspotcze$nie waznych jak kwestia
migracji czy zmian klimatu, ktére mo-
glyby stanowic¢ kontekst dla wymienia-
nych w kilku punktach dziatan organiza-
cji pozarzadowych na rzecz dobra
wspolnego.



Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze za-
rowno w celach, jak i tresciach naucza-
nia odnajdujemy wiele zapiséw na pozio-
mie umiejetnosci, ktore sg tozsame z za-
kresem edukacji globalnej. Efekty ucze-
nia sie takie jak: ,rozwija umiejetno$c¢
dyskutowania - formutuje, uzasadnia i
broni wlasne stanowisko na forum pu-
blicznym, szanujac odmienne poglady”
czy ,wspoOlpracuje w grupie, z uwzgled-
nieniem podziatu zadan oraz wartoSci
obowigzujacych w zyciu spotecznym’”,

a takze tresci jak ,przedstawia podsta-
wowe metody rozwigzywania konfliktow
(mediacja, negocjacje, arbitraz) oraz
zalety i wady wskazanych rozwigzan”
moga stanowi¢ podstawe do budowania
aktywnych obywatelskich postaw, ktore
w dalszym procesie edukacyjnym,
poszerzone o kontekst globalny, beda
stanowily o zaangazowaniu na rzecz
globalnych wyzwan.

W czesci dotyczacej warunkow i sposo-
bow realizacji na uwage zastuguja wska-
zania dotyczace metod dydaktycznych:
»hauczyciel powinien stosowac naucza-
nie problemowe i metody ksztatcace
umiejetnosci spoteczne, tworczego my-
slenia i rozwigzywania problemow (np.
burza mozgow, drzewo decyzyjne, meta-
plan, analiza SWOT, symulacja i odgry-
wanie rol)’, ktore sprzyjaja wzmacnianiu
umiejetnosci waznych rowniez w per-
spektywie edukacji globalnej, ale tez
pozwalaja na zajmowanie si¢ wspotcze-
snymi, waznymi dla grupy uczennic i
uczniéw problemami.

Autorzy podstawy zachecajg rowniez

do wspotpracy z urzedami administracji
rzadowej i samorzadowej oraz z organi-
zacjami pozarzadowymi, co jest szcze-
golnie istotne w konteks$cie wzmacniania
roli trzeciego sektora jako waznego
aktora w edukacji, w tym w sposob
szczegolny w edukacji globalnej poprzez
realizacje zleconych zadan publicznych
i projektow finansowanych zaréwno

z budzetu RP, jak i ze sSrodkow Komisji
Europejskie;j.

Edukacja obywatelska (projekt)

Edukacja obywatelska to nowy przed-
miot zaproponowany przez Minister-
stwo Edukacji w zamian za histori¢ i te-
razniejszo$¢ (HIT) (Projekt podstawy pro-
gramowe do edukacji obywatelskiej,
2024). Projekt podstawy byta przedmio-
tem konsultacji spotecznych jesienia
2024 roku, a sam przedmiot bedzie reali-
zowany od roku szkolnego 2025,/2026.

Z uwagi na duzy potencjat proponowane;j
zmiany oraz szerokie ujecie kwestii
~obywatelstwa” (w tym rowniez globalne)
podstawa ta daje najwigksze mozliwosci
do realizacji tresci z zakresu edukacji
globalnej, cho¢ podobnie jak w innych
przedmiotach nie odwotano si¢ wprost
do pojecia ,edukacji globalne;j”. Mozliwo-
sci te wynikajg nie tylko z proponowa-
nych tresci i tematow, ale tez z propono-
wanych metod realizacji podstawy na
przyktad poprzez projekt czy dziatania
obywatelskie.

Z perspektywy edukacji globalnej naji-
stotniejsze s3 wymagania szczegotowe
opisane w rozdziale si6dmym ,Swiat
globalnych zaleznosci”, ktore w bezpo-
sredni sposob kierujg do realizacji edu-
kacji globalnej, mimo ze nie pojawia si¢
w dokumencie ta terminologia.

Autorki i autorzy podstawy programowe;j
pozostawili dowolno$¢ w zakresie wy-
boru problemoéw globalnych, ktéore moga
by¢ omawiane na lekcjach. Ten zabieg z
jednej strony daje mozliwos¢ wyboru te-
matyki w relacji do aktualnych wydarzen
(migracje, zmiany klimatu, nierownoSci
spoteczno-ekonomiczne, itp.), jednak z
drugiej, bez cho¢by otwartego katalogu
przyktadowych tematow, czyni to zagad-
nienie bardzo pojemnym. Trudno zatem
zapewnic, ze wybrany temat i sposob
jego omawiania bedzie uwzgledniat cho-
ciazby perspektywe krajow globalnego
Potudnia. Opracowujac podreczniki lub
inne materiaty edukacyjne nalezatoby
zwroci¢ uwage na realizacje tego zapisu
w praktyce edukacyjnej oraz kierowanie
sie standardami edukacji globalne;.



Niestety istnieje ryzyko, ze z uwagi na
brak wprowadzenia tego terminu, edu-
kacja globalna nie bedzie domyslnym
punktem odniesienia. Polgczenie dzialu
siodmego bezposrednio z edukacjg glo-
balna w warunkach i sposobie realizacji,
a takze wskazanie otwartego katalogu
najwazniejszych globalnych wyzwan

(w tym przywolanie idei zréwnowazo-
nego rozwoju w rozumieniu ONZ, czy to
z Agendy na rzecz Zrownowazonego
Rozwoju 2030 czy z kolejnych miedzy-
narodowych dokumentéw strategicz-
nych tego typu w przysztosci) na pozio-
mie podrecznika czy materiatow eduka-
cyjnych zapewnitoby realizacje edukacji
globalnej wysokiej jakosci.

Wskazanie w wymaganiach szczegoto-
wych ,zalezno$ci pomiedzy Polska

a reszta Swiata” w dziale siodmym nie
precyzuje, ze chodzi o relacje pozaeuro-
pejskie, na przyktad z krajami globalnego
Potudnia. Choc jest to logiczna konse-
kwencja tresci z dzialu szostego ,Polska
w Europie”, jednak ten zapis, jak kilka
poprzednich, nie kierujg bezposrednio
do edukacji globalnej i perspektywy
globalnego Potudnia.

W ramach wymagan szczegotowych dwa
tematy pojawiaja si¢ jako obowigzkowe,
czyli kwestia kryzysu klimatycznego oraz
nieréwnosci ekonomicznych (opisanych
jako kwestie handlu miedzynarodowego
i zaleznosci gospodarczych oraz ich
wplywu na jakos¢ zycia ludzi). Temat
migracji - jeden z czterech kluczowych
tematow dla projektu ,,Czas na edukacje
globalng” - zostat wskazany w zagadnie-
niach do wyboru. Odniesienie si¢ do tej
konkretnej tematyki jest zasadne, z
uwagi na jej wage, ztozonoSc¢ oraz
dtugoterminowgq perspektywe, a takze
wielorakie konsekwencje (pozytywne i
negatywne) procesOw migracyjnych dla
spoteczenstwa przyjmujacego osoby mi-
grujace oraz uchodzcze. Jednak stosun-
kowo tatwo poming¢ ten temat, uznajac
go jako kontrowersyjny czy polaryzujacy
i zrezygnowac z rozmowy o nim z klasg.

Z perspektywy edukacji globalnej wyso-
kiej jakosci wazne jest rowniez potgcze-
nie perspektywy antydyskryminacyjnej
(dziat pierwszy i drugi) z wymiarem glo-
balnym (dziat siddmy) jako wspierajacych
sie perspektyw w ksztattowaniu postaw
obywatelskich.

Podstawa programowa przewiduje war-
tosciowe formy angazujace uczniow

i uczennice jak na przyktad ,projekt
obywatelski”. Warto przy tej okazji
zwrocic¢ szczeg6lng uwage na standardy
etyczne realizacji projektow, szczegoOlnie
jesli miatyby dotyczy¢ dziatan o charak-
terze pomocowym na rzecz spotecznosci
z krajow globalnego Potudnia lub grup
marginalizowanych. Wartosci i zasady
edukacji globalnej stawiaja na upodmio-
towienie i szacunek grup oraz osob, a
takze komunikacje unikajacg stereoty-
pOw, sensacji czy obrazow cierpienia.
Warto zadbac o ten aspekt w propono-
wanych dziataniach. ,Projekt eduka-
cyjny” jako obowigzkowa formy aktyw-
nosci nawigzuje do uczenia si¢ poprzez
cykl Kolba, co z jednej strony moze
sprzyjac osiggnieciu trwatych i szerokich
rezultatow edukacyjnych, jednak wy-
maga dobrze zaplanowanego procesu
zarOwno przygotowawczego, jak i pogte-
bionej refleks;ji po realizacji dziatan.



I1l. Wnioski i podsumowanie

Analiza dokumentow strategicznych
oraz podstaw programowych wskazuje,
ze edukacja globalna nie jest traktowana
jako priorytetowy obszar w polityce
edukacyjnej Polski. W praktyce pelni ona
jedynie role kontekstowego lub margi-
nalnego elementu zaré6wno w zakresie
wspolpracy rozwojowej, jak i edukacji
formalnej. Dokumenty strategiczne oraz
podstawy programowe, ktore moglyby
promowac edukacje globalng jako inte-
gralng czesc¢ systemu edukacyjnego,
traktuja ja raczej jako uzupemienie lub
dodatek niz kluczowy aspekt. W konse-
kwencji edukacja globalna pozostaje na
peryferiach zaréwno debaty politycznej,
jak i praktyki edukacyjnej w Polsce.

Mimo dwudziestoletniej historii edukacji
globalnej w Polsce, realizowania licznych
projektow (gtéwnie przez organizacje
pozarzadowe) oraz inicjatyw miedzysek-
torowych, edukacja globalna wcigz jest
niszowq perspektywy, ktora funkcjonuje
jedynie za sprawg sprzyjajacych inter-
pretacji, pojawiajacej sie woli spoteczne;j
czy - rzadziej - politycznej. Podobnie, jej
realizacja w ramach przedmiotow szkol-
nych uzalezniona jest od aktywnej po-
stawy zarowno autorek i autorow pod-
recznikow, jak i Swiadomych i zaangazo-
wanych nauczycielek i nauczycieli.

Brak systemowych rozwigzan powoduje,
ze edukacja globalna nie stanowi
powszechnie dostepnego elementu
edukacji, a jej wdrazanie pozostaje

w gestii jednostek lub niewielkich grup
zainteresowanych tym tematem.

Liderami edukacji globalnej w Polsce

od dwudziestu lat s3 nieprzerwanie
organizacje pozarzadowe skupione
wokot Grupy Zagranica, ktore prowadzg
dzialania wspierajace edukacje formalna
i pozaformalna, realizujg projekty mie-
dzynarodowe, ogolnopolskie i lokalne,
przygotowuja materiaty edukacyjne,

a takze prowadzg aktywnie monitoring
i rzecznictwo wokot tej tematyki.
Aktywny udziat Ministerstwa Spraw
Zagranicznych oraz Ministerstwa 0
Edukacji Narodowej w procesie miedzy-
sektorowym oraz regularnych spotka-
niach od 2011 roku daje poczucie stabil-
nosci i obecnosci tej tematyki w polity-
kach obydwu instytucji. Jednak ten diu-
goletni dialog nie przektada si¢ na roz-
woj czy wzmocnienie pozycji edukacji
globalnej w innych przestrzeniach
polityki wspotpracy rozwojowej czy
polityki oSwiatowe;j.

Mimo, ze w Porozumieniu z 2011 roku
wszyscy sygnatariusze deklarowali pro-
mowanie edukacji globalnej to warto
zwroci¢ uwage, ze w zadnej z analizowa-
nych podstaw programowych nie poja-
wia si¢ termin edukacja globalna wprost.
Z jednej strony nie jest to konieczne, aby
realizowac jej zatozenia, ale z drugiej
stronu brak terminu ,edukacja globalna”
nie sprzyja sieganiu bezposrednio do
materiatlow edukacyjnych z tej dziedziny
czy do standardow realizacji dobrej jako-
Sci dziatan w tym zakresie. O ile Srodo-
wisko zwigzane z edukacjq globalng
nigdy nie zabiegato o wigczenie do pro-
gramoOw nauczania przedmiotu ,eduka-
cja globalna”, o tyle wzmacnianie



obecnosci tego obszaru jako przekrojo-
wej perspektywy mogtoby odbywac sie
poprzez rozszerzenie perspektyw o kon-
tekst globalny z referencja do zdefinio-
wanego wspolnie przez ministerstwa i
partneréw spotecznych terminu.

Analiza podstaw programowych wska-
zuje takze na ich ograniczony potencjat
transformacyjny w kontekscie edukacji
globalnej. Pomimo istnienia pewnych za-
pisow, ktére mogg wspierac rozwoj tej
perspektywy, sa one czesto fragmenta-
ryczne i marginalne, co ogranicza ich
zdolno$¢ do wprowadzania systemo-
wych zmian. Brak spojnosci i priorytety-
zacji tresci zwigzanych z edukacjg glo-
balng w podstawach programowych po-
woduje, ze ich wptyw na ksztaltowanie
swiadomosci globalnej uczniow i uczen-
nic pozostaje minimalny. W rezultacie
podstawy programowe czesciej utrwa-
lajg istniejgce podejscie edukacyjne,
zamiast dziala¢ na rzecz integracji
zagadnien globalnych.

Dominacja wymiaru poznawczego w
podstawach programowych sugeruje, ze
dokumenty koncentruja si¢ na transferze
wiedzy, a nie na przygotowaniu uczennic
i uczniow do stawiania czota wyzwaniom
czy to lokalnym czy globalnym. Takie
podejScie ogranicza mozliwoS¢ promo-
wania holistycznej perspektywy, ktora
uwzglednia zaré6wno wiedze, jak i kom-
petencje spoteczne oraz emocjonalne.
Brak systemowego nacisku na rozwoj
postaw otwartosci, wspotodpowiedzial-
nosci i krytycznego myslenia sprawia, ze
edukacja globalna jest realizowana w
sposob fragmentaryczny, zamiast stano-
wic¢ integralny element ksztatcenia.

Wydaje sie, ze polskie podstawy progra-
mowe nie ksztaltuja w wystarczajacym
stopniu postaw sprzyjajacych budowaniu
bardziej sprawiedliwego i zrbwnowazo-
nego Swiata. Oferuja one jedynie po-
wierzchowne zrozumienie zrownowazo-
nego rozwoju i praktycznie pomijajg te-
mat globalnego obywatelstwa.

Nadzieje na rozwoj edukacji globalnej sa
poktadane w zapisie Wieloletniego Pro-
gramu Wspoltpracy Rozwojowej, ktory do
2030 roku zaktada powstanie strategii
edukacji globalnej, ktora mogtaby usys-
tematyzowac jej role, wyznaczy¢ kon-
kretne cele i wzmocni¢ miedzysekto-
rowg wspolprace. Z perspektywy eduka-
cji formalnej duzy potencjat bedzie miat
nowy przedmiot - edukacja obywatelska,
ktory zaréwno poprzez proponowane
treSci nauczania, jak i planowane dziata-
nia i projekty obywatelskie zapisane jako
integralna czg$¢ podstawy programowe;j,
moze przyczynic sie do znaczgcego
zwigkszenia obecnosci edukacji global-
nej w polskiej szkole.

 /
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